MINISTERIO DA EDUCACAO
Capes - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO:
Especializacdo em Ensino de Ciéncias -
Anos finais do Ensino Fundamental

“Ciéncia é Dez!”

(Atualizado - 2018)

Brasilia, outubro de 2018



1. Cursos de Especializacdo para Formacao dos Profissionais do
Magistério

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), fundacdo do Ministério da Educacdo (MEC), desempenha papel
fundamental na expansdo e consolidacdo da pos-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado) em todos os estados da Federacdo. Em 2007, passou
também a atuar na formacgdo de professores da educacdo basica ampliando o
alcance de suas acfes na formacédo de pessoal qualificado no Brasil e no exterior.

As atividades da CAPES integram atualmente a inducdo e o fomento da
formacao inicial e continuada de professores para a educacao basica nos formatos
presencial e a distancia, além da avaliacdo da pds-graduacao stricto sensu, do
acesso e divulgacdo da producéo cientifica, dos investimentos na formacao de
recursos de alto nivel no pais e exterior e da promoc¢ao da cooperacao cientifica

internacional.

A integracdo do fomento a formacéao inicial e continuada de professores da
educacdo basica ocorreu com a aprovacdo Congresso Nacional da Lei
n° 11.502/2007, homologada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva.
Criou-se assim a Nova CAPES, que além de coordenar o alto padréo do Sistema
Nacional de Po6s-Graduacdo brasileiro também passou a induzir e fomentar a
formacdo inicial e continuada de professores para a educacdo basica. Tal
atribuicdo é consolidada pelo Decreto n® 6755, de 29 de janeiro de 2009, que
instituiu a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacao Basica.

A CAPES assume entéo as disposi¢cdes do decreto, por meio da criagao de
duas novas diretorias, de Educacdo Basica Presencial (DEB) e de Educacéo a
Distancia (DED). As acbes coordenadas pela agéncia culminaram com o
lancamento do Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educacédo
Basica, em 28 de maio de 2009. Com o Plano, mais de 330.000 professores das

escolas publicas estaduais e municipais que atuam sem formacéo adequada a Lei



de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) puderam iniciar cursos
gratuitos de licenciatura.

Com menos de dois anos da mudanga em sua estrutura, a CAPES passa a
desenvolver diversas acdes de acordo com nova missdo. Sao implementados uma
série de programas que visam contribuir para o aprimoramento da qualidade da
educacdo bésica e estimular experiéncias inovadoras e o uso de recursos e
tecnologias de comunicagdo e informagdo nas modalidades de educacao
presencial e a distancia.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi instituido pelo Decreto
n° 5.800, em 08 de junho de 2006, para "o desenvolvimento da modalidade de
educacao a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos
e programas de educacéao superior no Pais". Trata-se de um sistema integrado por
universidades publicas que oferece cursos superiores por meio da educacdo a
distancia (EaD), prioritariamente, para a formacao inicial e continuada dos
professores da educacao basica, assim como, dirigentes, gestores e trabalhadores
em educacdo dos estados, municipios e do Distrito Federal. Atualmente, o
Sistema UAB conta com 109 Instituicbes Publicas de Ensino Superior (IPES),

ofertando 800 cursos em 771 polos.

Assim, o Sistema UAB propicia a articulacéo, a interacao e a efetivacéo de
iniciativas que estimulam a parceria dos trés niveis governamentais (federal,
estadual e municipal) com as instituicbes publicas de ensino superior. Ao plantar a
semente da universidade publica de qualidade em locais distantes e isolados,
incentiva o desenvolvimento de municipios com baixo indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) e indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Desse
modo, funciona como um eficaz instrumento para a universaliza¢cdo do acesso ao
ensino superior, minimizando a concentracdo de oferta de cursos de graduacao
nos grandes centros urbanos e evitando o fluxo migratério para as grandes

cidades.


http://www.capes.gov.br/component/content/?id=8662&Itemid=1749
http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html
http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html
http://ideb.inep.gov.br/

A principal inovacdo do processo de preparacdo de cursos nacionais diz
respeito a forma de elaboracdo do Projeto Pedagdgico de Curso e ao modo de
producdo do material didatico das disciplinas que integram a matriz curricular. Ao
mesmo tempo em que 0S cursos nhacionais apresentam um projeto pedagogico
especifico para ser ofertado, de forma integral pelas IPES do Sistema UAB, ele
prevé espacos para a insercdo de temas e conteudos que reflitam os contextos e
as realidades vivenciadas nas esferas local e regional, buscando atender as

diversidades socioeconémicas e culturais.

O conjunto dos programas insere-se em uma matriz educacional que
articula trés vertentes: formacdo de qualidade; integracdo entre pds-graduacao,
formacéo de professores e escola basica; e producdo de conhecimento. Na base
de cada acdo da DEB estd o compromisso da CAPES de valorizar o magistério da

educacédo basica.

Os programas mantém um eixo comum que é a formacéo de qualidade, em
um processo intencional, articulado e capaz de se retroalimentar, gerando um

movimento progressivo de aperfeicoamento da formagéo docente.

2. Principios formativos

Os cursos de especializacdo estdo organizados e se desenvolverao

orientados pelos seguintes principios:

e Garantia do direito de todos e de cada um aprender como dimensao
estruturante do direito a educacéo;

e Soélida formacéo tedrica e interdisciplinar que contemple diferentes dimensdes
do fazer educativo escolar;

e Articulacdo teoria e pratica no processo de formacao a partir da reflexdo da
realidade da escola;



Valorizagdo da escola como espago formativo, realidade em permanente
processo de construcédo, e dos profissionais que nela atuam;

Visédo articulada do trabalho da sala de aula com o ambiente escolar, o
funcionamento da escola e a relagdo desta com um projeto de sociedade.

3. Objetivos

Formar profissionais, em nivel de especializacdo, no ensino de diversas areas
de conhecimento, com vistas a assegurar o direito a aprendizagem e a
realizacdo do projeto politico-pedagoégico da escola, a partir de um ambiente
escolar que favoreca ao desenvolvimento do conhecimento, da ética e da

cidadania;

Contribuir na qualificacdo do professor na perspectiva da gestdo democratica e
da efetivacao do direito de aprender com qualidade social;

Contribuir para a efetiva mudanca da dinamica da sala de aula, na perspectiva
de que a busca, socializacdo e (re)construcdo do conhecimento sejam
garantidas por meio de um processo de ensino e aprendizagem participativo e

significativo;

Implementar o dialogo permanente com a sala de aula, com os conhecimentos
que os professores das nossas escolas publicas estardo
adquirindo/apreendendo e construindo nas nossas Universidades,
conhecimentos tanto no que diz respeito a metodologia quanto aos contetudos

especificos de sua area,;

Garantir a articulacdo entre os conhecimentos, metodologias e conteudos
académicos, e os conhecimentos e praticas detidos pelos professores de

nossas escolas.



4. Publico alvo

O publico-alvo do curso séo professores graduados que estdo atuando no
sistema publico de ensino e ministrando aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental

dos anos finais (Fundamental I1).

Havendo vagas, e em consonancia com as necessidades dos respectivos
sistemas de ensino e instituicbes formadoras, outros segmentos poderdo ser
atendidos na oferta deste curso. Pelo carater de praxis in loco do curso, para
agueles professores-cursistas que ndo estiverem atuando em sala de aula ou
agueles que vierem a interromper essa atuacao durante o curso, as instituicées
ofertadoras deverdo ter como opcéao alternativas de aplicacdo das atividades em

sala de aulas dos anos finais do ensino fundamental.

5. Considerag0es gerais

Os cursos de especializacdo visam contribuir para uma efetiva mudanca na
dindmica da sala de aula, na perspectiva de que a construgcdo e aquisicao do
conhecimento sejam garantidas por meio de um processo de ensino e
aprendizagem participativo e significativo, que assegure aos alunos e alunas da
educacao basica o direito de aprender. Esse processo se inicia com o professor-
cursista buscando o conhecimento, socializando essa busca e 0s conhecimentos
adquiridos, a0 mesmo tempo em que exercita a reconstrucdo de saberes e

praticas.

A intencdo € desenvolver cursos de formacdo continuada pautados nas
dindmicas e nas necessidades advindas do trabalho cotidiano dos professores no
espaco da escola e da sala aula, de modo a fortalecé-los no enfrentamento dos
desafios postos por esse trabalho. Parte-se da ideia de que o processo formativo

do profissional da educacéo, como de qualquer outra area, € aberto. Desse modo,



na condicdo de sujeitos da educacdo é fundamental fortalecer uma formacao

permanente em que sejam contemplados aspectos como:

e o fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade de ensino

e da aprendizagem;
e 0 incremento na postura critica acerca do ato educativo;

e a construcdo de uma visdo mais ampla do espaco escolar e da sala de
aula e sua articulacdo com o ambiente escolar e com um projeto de

sociedade;

e a percepcao das complexas relacdes entre a educacédo escolar, o ensino,
a cultura, a tecnologia, a sociedade e o ambiente como uma das

possibilidades de nos colocarmos no mundo moderno;
e A valorizacdo do professor por meio do aprimoramento de sua formacao.

Por certo, ao se desvelar as necessidades objetivas no processo de ensino
e aprendizagem no cotidiano escolar, ao se questionar e problematizar a pratica
pedagdgica e a pratica docente como préticas sociais se fortalece a a¢do docente,

e, consequentemente, a acao da escola.

Pretende-se oferecer cursos que sensibilizem e mobilizem o professor,
cada vez mais, para a melhoria do ensino, da aprendizagem e, assim, se possa
avancar na direcao da garantia do direito de todos e de cada um aprender. Dai a
importancia de assegurar uma formacgao que possibilite ao professor compreender
gue para além do titulo de especialista e dos ganhos na carreira, € urgente

mudancas nas posturas e praticas em sala de aula.

Essas mudancas, por sua vez, devem ocorrer na diregdo de um processo
de ensino e aprendizagem participativo e significativo para o professor e para o
aluno, possibilitando ao educando se perceber e atuar como sujeito/autor do

conhecimento, tornando a sala de aula espaco de discussbes, pesquisas,



descobertas e ndo um ambiente amorfo, de mera repeticdo e reproducdo de

ideias, conceitos e pré-conceitos.

Os cursos deverao dialogar, permanentemente, com a sala de aula, com a
pratica docente, com a escola, a partir de uma solida fundamentacéo teorica e
interdisciplinar que contemple aspectos relativos & metodologia de ensino, aos
saberes e conhecimentos dos conteludos especificos da area de formacéo, a
escola, ao aluno e ao proprio trabalho docente. A figura que segue ilustra essas

diretrizes:

Conteddo

Ao mesmo tempo, 0s cursos deverao se constituir em espacos privilegiados
de diadlogo, em que as “verdades” estabelecidas no campo do conhecimento sejam
debatidas, questionadas e, nesse processo, novos saberes, novos conhecimentos,

sejam produzidos, sistematizados, construidos.

A relagéo do professor-cursista devera se desenvolver ndo apenas com as
instituicbes formadoras, mas fundamentalmente com seus pares e alunos, o que
requer um estreitamento entre o curso oferecido e a realidade da escola e da sala

de aula onde o professor-cursista trabalha.



Estes cursos estdo inseridos no esforco das politicas atuais pela
valorizac&o dos profissionais da educacédo em geral e do professor, em especial.
Essa valorizagcdo se efetiva ndo apenas na implantacdo de um piso salarial
nacional, ou na progressao na carreira, mas, também, na construcao de processos
formativos que possibilite o professor desenvolver atividades, contelddos e
metodologias com seus alunos, de forma prazerosa e significativa, na perspectiva

de consolidagdo de uma educacgédo publica de qualidade.

O desafio que esta posto, portanto, é a realizacdo de cursos que superem
0S processos formativos tradicionais, fortemente centrados no professor como
dono do saber. Cursos que sejam desenvolvidos de forma dialégica, em que o0s
conhecimentos e praticas de professores e alunos se complementem. Um
processo formativo que possibilite o encontro, a interacdo, a socializacdo e a

construcdo de saberes e praticas docentes e discentes.

6. Estrutura e funcionamento geral do curso “Ciéncia é Dez!”

6.1. Principios e pressupostos relativos a formagcdo no Curso de

Especializagcdo em Ensino de Ciéncias — Anos finais do Ensino Fundamental

A proposigao da disciplina ciéncias sempre esteve atrelada ao direito de as
criangas aprenderem ciéncias, e, dessa maneira, acessarem informagdes em
torno da producédo cientifica da area das Ciéncias da Natureza. Assim, a escola
fundamental cumpre com o dever social obrigatorio, através da disciplina ciéncias,
de apresentar, divulgar e colocar o estudante em contato com uma forma
particular de conhecimento: o conhecimento cientifico, seus conceitos e

procedimentos.



Neste sentido é que a educacdo escolar em suas propostas curriculares
para o ensino de ciéncias coloca a crianga em contato com o conhecimento
sistematizado sobre tematicas da area das Ciéncias da Natureza. Cabe destacar o
valor social do conhecimento cientifico para a vida em sociedade, particularmente,
no século XX, século ja adjetivado por varios cientistas, historiadores, sociologos e

educadores, dentre outros, como “século da ciéncia”.

A partir da segunda metade do século XX o ensino de ciéncias passa a ser
objeto de reflexdes no campo educacional, em paises como Reino Unido e
Estados Unidos. Em decorréncia disso assiste-se a uma producdo de novos
modelos explicativos a partir das teorias produzidas, e, ainda, a elaboracao de
projetos de inovacdo no ensino de ciéncias destes paises que terminam por

influenciar o ensino de ciéncias em outros lugares do mundo.

O Brasil viveu, por exemplo, na década de 1960, a “invasado” de projetos de
ensino de ciéncias que sdo incorporados do ponto de vista de uma politica oficial
do governo federal para a melhoria da qualidade do ensino de ciéncias e como
proposta curricular formal para este campo disciplinar. Tais projetos, oriundos
particularmente dos Estados Unidos, foram: o Biological Science Curriculum Study
(BSCS); Physical Science Study Commitee (PSSC); Chemical Study Group
(CHEM); Chemical Bond Aproach (CBA), dentre outros, como 0s apoiados pela
Nuffield Foudation, da Inglaterra. Esses projetos valorizavam o fazer do cientista,
atividades de experimentacdo/simulacdo dos fenbmenos naturais nas salas-
laboratoério e a valorizagdo dos procedimentos proprios a atividade cientifica tais
como a observacdo e a mensuracdo. Contudo, estes projetos, dada a sua origem
e proposta, foram implementados no ambito escolar de forma desarticulada da

realidade brasileira.

Varias instituicdbes, como a Organizacdo das nacbOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizacdo de Estados

Americanos (OEA) estiveram envolvidas com a preocupacdo da melhoria da



educacdo em ciéncias no Brasil e, na década de 1960, foram criados varios
centros de ensino de ciéncias. Estes espacos surgem a partir de projetos oficiais
do Governo Federal voltados para a melhoria do ensino de ciéncias.

O surgimento de uma quantidade significativa de centros de ciéncias teve
como ponto de partida a criagdo em Sao Paulo, no ano de 1954, do Instituto
Brasileiro de Educacéao, Ciéncia e Cultura, o IBECC, que na época se vinculava a
Universidade de S&o Paulo (USP) e a UNESCO e tinha como objetivos prioritarios
a melhoria do ensino de ciéncias e a introducdo do método experimental nas

escolas basicas.

Em 1965, através de um convénio com a Diretoria do Ensino Secundario do
Ministério da Educacdo e Cultura (DES/MEC) e com a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP), foram criados seis
centros de ciéncias: Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul — CECIRS — Porto
Alegre/RS; Centro de Ciéncias do Estado do Rio de Janeiro — CECIERJ — Rio de
Janeiro/RJ; Centro de Ensino de Ciéncias de S&o Paulo — CECISP — Séo
Paulo/SP; Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica — CECIMIG - Belo
Horizonte/MG; Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia — CECIBA — Salvador/BA; e
Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste — CECINE — Recife/PE. Esses centros
tinham objetivos focados na assisténcia permanente aos professores de ciéncias e

na edicdo de livros e periddicos sobre o ensino de ciéncias.

Desde o inicio da década de 1980 séo criados e implementados no Brasil,
museus e centros de ciéncias. No entanto, os atuais centros e museus tém como
foco principal a divulgacao cientifica e ndo mais a formacao de professores como

0 gue ocorria ha década de 1960 com os centros de ciéncias.

A lacuna de espacos formativos articulados com as universidades para a
formacdo continuada de professores de ciéncias e as complexidades crescentes
desse campo na contemporaneidade, se tornam desafios ainda maiores quando

se pensa o0 desempenho dos estudantes brasileiros no Programme for



International Student Assessment (PISA). Em 2015, dentre 70 paises membros e
parceiros da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) o Brasil ficou na 632 posicdo na avaliagdo de ciéncias. Os resultados
estdo relacionados a algumas areas de avaliacdo dos estudantes quanto ao
letramento cientifico e demonstram a fragilidade da educacdo em ciéncias no

Brasil.

Neste sentido, a preocupacao e a responsabilidade para com o ensino de
ciéncias implicam, dentre outros aspectos, investir na formacédo continuada de
professores e nas condi¢cdes das escolas de educacdo basica. O que permite
reafirmar, neste projeto de Curso de Especializagdo, os principios anteriormente
apresentados, uma vez que sabe-se que o0s sujeitos da educacdo carecem de
uma formacdo permanente em que sejam contemplados elementos essenciais

para a atuacao docente, tais como:
e 0 incremento na postura critico-reflexiva acerca do ato educativo;

e aproducao de uma viséo articulada do trabalho da sala de aula com
0 ambiente escolar, o projeto politico-pedagoégico da escola e a

relacdo desta com um projeto de sociedade;

e a percepcdo das complexas relacdes entre a educacao escolar, o
ensino de ciéncias, a cultura, a tecnologia, a sociedade e o ambiente
como uma das possibilidades de insercdo dos sujeitos no mundo

contemporaneo; e, ainda,

e 0 fortalecimento do compromisso com a melhoria da qualidade do

ensino e da aprendizagem em ciéncias.

O Curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias — Anos finais do Ensino
Fundamental toma como base o0 ensino de ciéncias por investigacdo, na

proposicdo de que as atividades dos sujeitos devem partir da busca de solucéo a



um problema, com o desenvolvimento de acdes que fazem parte do cotidiano
cientifico como a elaboracdo de hipoteses, observagéo, experimentacdo quando
cabivel, registro e analise de dados que culminam na argumentacdo dos

resultados e na comunicacdo das ideias produzidas no processo investigativo.

Assim, o curso tem a intencionalidade de oferecer ferramentas que
contribuam para uma acdo dinamica do professor no enfrentamento dos desafios
postos no cotidiano de suas escolas e de suas salas de aula, de forma conectada
a realidade da nossa sociedade tecnolégica e globalizada. Acdo esta
acompanhada de uma visdo questionadora e investigativa, em que a observacao,
a experimentacdo, a proposicdo de hipdteses e a andlise de resultados sejam
estimuladas tanto para si como para 0s seus alunos, na compreensao de que o
ensino e o aprendizado em ciéncias sdo muito mais do que o acumulo de
informagdes a se expor e a se reter, mas, sim, surpreendentes, instigantes e
desafiadoras. Além disso, o curso se propde a dialogar, permanentemente, com a
sala de aula, com o livro-didatico, com a préatica docente, com 0S recursos

didatico-tecnoldgicos existentes e, sobretudo, com a escola.

De maneira articulada aos objetivos gerais propostos pelo MEC para o
conjunto de cursos de especializacdo para formacdo dos profissionais do
magistério, o Curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias — Anos finais do

Ensino Fundamental vislumbra que os professores-cursistas:

e Estabelecam dialogo permanente com o fazer na escola e nas salas de
aulas das Ciéncias;

e Elabore e implemente propostas de ensino/pesquisa em ensino de Ciéncias
pautadas no uso da experimentacdo e das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacgéo;

e Reflitam sobre o lugar e o sentido de ensinar Ciéncias no Ensino

Fundamental;



e Experienciem possibilidades diferenciadas de ensinar e aprender Ciéncias
de modo instigante e em parceria com as criancas com as quais

desenvolvem sua atividade docente.

O Curso encontra-se assentado em torno de um eixo norteador que €&
redimensionando a pratica docente em ciéncias dentro e no entorno das situacdes
cotidianas das salas de aulas de ciéncias, e que perpassa todo o curso; e, de

quatro eixos tematicos: Vida, Ambiente, Universo e Tecnologia.

A abordagem dos conteudos nos quatro eixos tematicos se dara de forma
integradora e contextualizada voltada para o 6° ao 9° ano da educacéo basica, no

dialogo permanente com o eixo norteador do curso.

6.2. Estrutura e desenvolvimento curricular do curso
O curso, na versédo atualizada em 2018, atende a uma carga horaria total
equivalente a 480 horas, divididas em trés médulos distintos, conforme descrito no

quadro que segue.

Médulos Carga
Horaria
Maodulo 1 150h
Maodulo 2 240h
Maodulo 3 90h
Carga Horéria Total 480h




O organograma apresenta de forma mais detalhada a composicao de cada

maodulo, com suas respectivas cargas horarias.

Ciéncia é 10!
4

| Eixos Temdticos |
|
[ A
Ambiente Vida [—| Universo Tecnnlnglal
1

1

Médulo 3
Se é para

Médule 2
Para perguntar

& responder,
melhor saber!

A metodologia do curso tem forte principio interativo e dialégico com o
espaco escolar, propiciando ao professor-cursista um redimensionamento da
pratica docente no contexto onde atua, de forma indissociavel a pesquisa que

desenvolvera ao longo dos médulos 1, 2 e 3.

MODULO 1 - Para perguntar e experimentar, é sé comecar! (150h)

Descrigcdo geral: Espago de contextualizagdo, pelo professor-cursista, das
dindmicas e das necessidades do trabalho cotidiano em suas salas de aulas de
ciéncias com as ac¢les teorico-praticas, denominadas atividade investigacao (Al),
propostas pelo curso. Neste modulo, o professor faz a insercdo no curso a partir
de suas escolhas quanto aos saberes a serem apreendidos e ensinados. A
incursé@o na proépria pratica docente se dara a partir da mobilizacdo do seu fazer,
na qual o professor-cursista serd convidado a delimitar uma questdo-problema a



ser estudada e refletida ao longo do curso. Portanto, esse médulo conduzira o
professor-cursista a pensar a investigacdo como 0 processo inerente a pratica
educativa em ciéncias. Assim, o modulo incentivara os professores-cursistas a
perguntar e experimentar como primeiro passo da acao investigativa. O modulo é
constituido por quatro disciplinas, interligadas entre si, que abordam uma
sequéncia de atividades com embasamento tedrico-metodolégico no ensino por

investigacdo, com a seguinte estrutura curricular:

Médulo 1
Para perguntar e experimentar , & so comegar!

g

Disciplina 1 (20 h)
Ciéncia é 10!: Uma introdugdo

U

Disciplina 2 (60 h)
TCC1: Ciéncia é 10!: Comecando a experimentar
e a pensar no TCC

g

Disciplina 3 (320 h)
Ciéncia é 10!: Hora de perguntar e propor

J

Disciplinag 4 (30 h)
Ciéncia & 10!: Na sala de aula

Médulo 1 - Disciplina 1
Ciéncia € 10! - Uma introducéo (30h)

Descricao geral: Esta disciplina tem a intencéo de levantar informagdes sobre os
professores-cursistas por meio de ferramentas de comunicacdo presentes no
ambiente de desenvolvimento do curso e apresentar a partir de um video a
proposta de trabalho em sala de aula através da abordagem investigativa dos

eixos tematicos Vida, Ambiente, Universo e Tecnologia. Para cada eixo tematico o



professor-cursista tera acesso a diversos recursos didatico-tecnoldgicos e
atividades especificas de natureza investigativa buscando relagbes
interdisciplinares entre eles pertinentes ao debate no contexto do ensino de
ciéncias. As referéncias basicas dos recursos didatico-tecnoldgicos utilizadas para

a proposicéo de cada subtema estéo disponiveis ao final desse documento.

Ementa: Eixos tematicos Vida, Ambiente, Universo e Tecnologia. Experiéncias de
professores que abordam em suas salas de aula conteudos de ciéncias

relacionados aos eixos. Abordagem investigativa.

Modulo 1 - Disciplina 2
TCCL1: Ciéncia € 10! - Comecando a experimentar e a pensar no TCC (60h)

Descricdo geral: Esta disciplina caracteriza-se pela apresentacdo de recursos
didatico-tecnolégicos, em diferentes linguagens, provocadores ao interesse pela
ciéncia e ao processo investigativo. Esses recursos serdo disponibilizados aos
professores-cursistas no formato original em que se encontram na fonte, o que
possibilitara a autonomia do professor-cursista na utilizacdo futura destes
materiais. Trata-se, portanto, de recursos ja disponibilizados na web, em portais
de dominio publico, e em outras fontes como livros didaticos e paradidaticos e
revistas especializadas. A disciplina incentivara o professor-cursista a ter contato
com os recursos didatico-tecnolégicos e ao desenvolvimento de acdes tedrico-
praticas (atividade investigacdo - Al) relacionadas aos subtemas de cada eixo
tematico, em sala de aula, para que possam, posteriormente, serem relatadas no
ambiente virtual do curso. Para cada eixo tematico serdo apresentados ao
professor-cursista até cinco subtemas. A cada subtema estardo associados
recursos didatico-tecnolégicos e uma proposta de atividade (Al) de natureza
investigativa. O professor-cursista devera percorrer todos os subtemas, observar

0s recursos didatico-tecnoldgicos associados e as atividades propostas. Em



seguida, escolherda uma atividade investigacdo (Al) relacionada a um subtema de
cada eixo temético, perfazendo quatro atividades no total, sendo uma de cada eixo
tematico. O processo inicial de pensar o trabalho de concluséo de curso (TCC) se
dard de forma concomitante ao desenvolvimento das atividades, com a leitura e
discussdo de um texto introdutério sobre a organizacdo da pesquisa académica e
elaboracdo de questdes-problema por parte dos professores-cursistas sobre 0s
conteldos dos subtemas escolhidos relacionados aos eixos tematicos. Assim,
essa disciplina é a que, ja neste modulo inicial, levanta questdes pertinentes ao
TCC.

Ementa: Subtemas dos eixos teméticos: Ambiente — A Terra no Universo, A Vida
no Planeta, O Ser Humano, A Terra em Colapso, O Futuro da Terra; Vida — A
Vida, O Sol e a Vida no Planeta, As InteracGes da Vida, Evolucédo e as Doencas
Humanas, A Sexualidade Humana; Universo — Forcas fundamentais, Formas de
Energia, Espaco e Tempo, O Sistema Solar, Matéria; e Tecnologia — Materiais e
Maquinas, TransformacGes de Energia, Ondas, Escalas: do micro ao macro.
Desenvolvimento de ac¢les tedrico-praticas (atividade investigacdo). Leitura e
discussdo de texto introdutorio sobre a pesquisa académica. Elaboracdo de
questdes-problemas para o trabalho de concluséo de curso.

Médulo 1 - Disciplina 3
Ciéncia € 10! - Hora de perguntar e propor (30h)

Descricao geral: A disciplina propora a leitura e o desenvolvimento de atividades
(Als) associadas ao processo de problematizagéo e constru¢cao de um plano de
aula de ciéncias de natureza investigativa. A descricdo desse plano sera guiada
por uma sugestao de roteiro de aula, parametrizando as orientagdes basicas de
um projeto mais complexo e elaborado que sera desenvolvido no moédulo 2. Para a

formulacdo da questdo-problema que norteard o plano de aula, o professor-



cursista devera selecionar um dos subtemas, dentre aqueles apresentados na
disciplina 2. A partir da questdo-problema formulada, o professor-cursista
elaborard seu plano de aula, com carga horaria de 50 minutos. A critério do
professor-cursista poderdo ser utilizados, de forma interdisciplinar, mais de um
subtema para a estruturacdo da questao-problema. Para a elaboracéo do plano de
aula o professor-cursista tera disponibilizado, no ambiente virtual do curso,
material de referéncia (sugestédo de plano de aula, atividades e recursos didatico-
tecnoldgicos) e podera utilizar o material que faz uso no cotidiano de suas aulas
(livros didaticos, textos, planos de aulas, documentarios, artigos, reportagens,
dentre outros). A perspectiva investigativa é a exigéncia para a abordagem

metodoldgica do plano de aula.

Ementa: Plano de aula de ciéncias. Abordagem investigativa. Relacao teoria-

pratica no ensino de Ciéncias.

Mdédulo 1 - Disciplina 4
Ciéncia é 10! - Na sala de aula (30h)

Descricao geral: A disciplina caracteriza-se pela implementacéo do plano de aula
na sala de aula do professor-cursista. Apés a implementacdo, um relatorio
circunstanciado com andlise reflexiva-avaliativa do desenvolvimento do plano em
sala deverd ser elaborado pelo professor-cursista e socializado no ambiente virtual

do curso.

Ementa: Plano de aula. Implementacdo do plano em sala de aula. Relatorio

circunstanciado e reflexivo de desenvolvimento do plano em sala de aula.



MODULO 2 - Para perguntar e responder, melhor saber! (240h)

Descricdo geral: O segundo moédulo tem carater de aprofundamento do
conhecimento, tanto no que se refere aos contetudos especificos das ciéncias,
quanto aos do campo pedagogico. Este médulo oferecerd ao professor-cursista
subsidios mais aprofundados para a elaboracédo do projeto de ensino que resultara
no trabalho de conclusdo de curso, iniciado no moédulo 1. As atividades
apresentadas e trabalhadas ao longo do modulo 1 seréo acrescidas de recursos
didatico-tecnolégicos e novos questionamentos no campo do ensino por
investigagdo a partir de dois componentes disciplinares, ofertados
simultaneamente: 1) TCC2: Fundamentos do Projeto de Investigacdo; e 2)
Investigacdo para o Ensino de Ciéncias. Ambos os componentes disciplinares
estardo articulados com os quatro eixos tematicos do curso (Ambiente, Vida,
Universo e Tecnologia) por meio dos recursos didatico-tecnolégicos e suas

respectivas atividades investigagao (Al).

Mddulo 2
Para perguntar e
responder, melhor saber!

Disciplina 1: 120h Disciplina 2: 120 h
TCC 2: Fundamentos do Investigagdo para o
projeto investigagdo ensino de ciéncias

Moddulo 2 - Disciplina 1
TCC2: Fundamentos do projeto de investigagao (120h)

Descricao geral: Discussédo sobre o conceito de investigagdo com oferecimento
de leituras sobre essa tematica que ofereca fundamentagéo tedrica para que o
professor-cursista possa produzir uma analise das atividades desenvolvidas ao

longo do mdédulo 1. Os relatérios produzidos pelos professores-cursistas seréao



utilizados como objeto de analise e estudo neste componente disciplinar. O
professor-cursista sera provocado a perceber relagbes entre a postura
investigativa contida nos recursos didatico-tecnolégicos e atividades investigacgao.
Com base nas reflexdes sobre o plano de aula por ele elaborado no mdédulo
anterior, serd proposta a elaboracdo de um projeto de investigacdo a ser
socializado no ambiente virtual do curso, para futura implementagdo no médulo 3.
O projeto de investigagdo serd elaborado em continuidade com as discussfes
tedrico-metodoldgicas iniciadas no TCC1, de forma que o professor-cursista possa
ter embasamento sobre a pesquisa académica que desenvolvera de forma
articulada com os contetudos de ciéncias associados aos subtemas dos eixos
tematicos que serdo aprofundados concomitantemente na disciplina 2:

Investigacdo para o Ensino de Ciéncias.

Ementa: Fundamentos e conceito de investigacdo. Projeto de investigagao.
Recursos didatico-tecnoldgicos e atividades investigacao.

Médulo 2 - Disciplina 2
Investigacao para o Ensino de Ciéncias (120h)

Descricao geral: este componente disciplinar tem como objetivo apresentar ao
professor-cursista instrumental para o Ensino de Ciéncias com foco no
desenvolvimento de atividades investigativas em sala de aula de ciéncias nos
anos finais do ensino fundamental. Os subtemas dos eixos teméticos - Vida,
Ambiente, Universo e Tecnologia - serdo acrescidos de novos guestionamentos,
elaborados pelos professores-cursistas e por seus alunos quando da realizacao

das atividades investigativas em sala de aula.

Ementa: Base conceitual para o planejamento e execugdo dos projetos de

investigacdo em sala de aula. Contetudos especificos relacionados aos eixos



tematicos. Recursos didatico-tecnoldgicos e atividades investigativas. Sequéncias

didaticas associadas ao projeto de investigacao.

MODULO 3 — Se é para experimentar, vamos fazer! (90h)

Descricdo geral: Este mdédulo caracteriza-se como l6cus privilegiado da
elaboracao do Trabalho de Conclusdo do Curso. Esta producdo devera apresentar
0 registro e a reflexado acerca do trabalho desencadeado com a escolha realizada
no primeiro moédulo na disciplina de TCC1, e aprofundada no segundo médulo na
disciplina de TCC2. Assim, o professor-cursista realizara cada médulo do curso
como processo de auto-formacao dialogado, uma vez que o ambiente do curso é
um ambiente de aprendizagem coletiva. O componente curricular a ser ofertado

neste médulo € a disciplina TCC3: Projeto de Investigacdo em Sala de Aula.

Médulo 3 - Disciplina 1
TCC3: Projeto de investigacdo em sala de aula (90h)

Descricao geral: Esse componente disciplinar consistird na aplicacdo, analise e
reflexdo critica do projeto de investigagdo em sala de aula, com utilizacdo de
quaisquer recursos didatico-tecnolégicos relacionados aos subtemas dos eixos
tematicos. Esta disciplina estimulara o professor-cursista a produzir um texto que
apresente o registro e a reflexdo acerca da acdo docente desencadeada a partir
das escolhas realizadas, aprofundadas e implementadas ao longo do curso na
sala de aula, no sentido de constituir o trabalho de conclusdo do curso que,
preferencialmente, transcorra transversalmente pelos eixos tematicos.

Ementa: Aplicacdo em sala de aula do projeto de investigacdo. Sistematizacao
dos registros produzidos ao longo do curso e apresentacdo do trabalho de

concluséo de curso.



6.3. Avaliacdo da Aprendizagem

Como proposta para o desencadeamento do processo de avaliacdo da
aprendizagem no curso, tendo em vista a articulacdo com a pratica docente e
potencialidade interativa peculiar a modalidade da Educacgéo a Distancia, sugere-
se a realizacdo, ao final de cada mddulo, de sessdes coletivas de apresentacdo
dos trabalhos desenvolvidos nas disciplinas. Assim, do ponto de vista didatico-
metodoldgico aponta-se para a organizacdo de congressos de modo que a
producdo dos professores-cursistas seja socializada. Para isso, pode-se dispor de
diferentes formatos comunicativos, tais como: poster, painel e sessbes de

comunicagéo oral.

O processo de avaliacao ao longo do curso devera observar as normas da
organizacdo académica e do regulamento da especializagdo de cada instituicdo de
ensino superior ofertante, que asseguram as diretrizes e 0s principios basicos

orientadores do curso.

7. Sugestdo de implementacéao

Visando contribuir com as Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES)
na implementacdo do projeto pedagdgico, descrevemos uma sugestao para as
acOes dos professores junto as disciplinas TCC1: Ciéncia € 10! Comecando a
experimentar e a pensar no TCC; TCC2: Fundamentos do Projeto de Investigacao;

e TCC3: Projeto de Investigacdo em sala de aula.

Para a disciplina de TCC1, ofertada no Mdodulo 1, sera adequado que o
professor convencional que estiver vinculado a essa disciplina, dialogue
permanentemente com 0s professores orientadores para que o professor-cursista
possa compreender que o fazer do trabalho de conclusdo de curso é a elaboracao
da propria pesquisa, e que requer uma dedica¢do ao longo de todo o curso. Sera

importante que os professores orientadores introduzam os conceitos fundamentais



para a estruturacdo da pesquisa de forma articulada com os recursos didatico-
tecnologicos e ao desenvolvimento de acdes teorico-praticas (atividade
investigacdo - Al) relacionadas aos subtemas de cada eixo temético, para que 0s
professores-cursistas tenham a dimensdo de que a pesquisa se vincula ao proprio

objeto da prética pedagogica em ciéncias.

A disciplina de TCC2 ser& ofertada de forma simultdnea a disciplina de
Investigacado para o Ensino de Ciéncias. Assim, sugere-se que os professores de
ambas disciplinas e o0s professores orientadores trabalhem em parceria,
possibilitando o transito de informagdes de uma disciplina para a outra, para que o
professor-cursista possa compreender que as bases tedrico-metodolégicas da
disciplina de TCC2: Fundamentos do Projeto de Investigacdo estdo diretamente
relacionadas ao contetdo de ciéncias abordado na disciplina de Investigagéo para

o Ensino de Ciéncias.

Para que a disciplina de TCC3 seja implementada com éxito, é desejavel
que os professores orientadores sejam os mesmos desde o inicio do curso, para
que possam de forma engajada propiciar discussdes e acompanhamento do
professor-cursista desde a introducéo ao projeto de pesquisa até sua intervencao

em sala de aula.

Na intencdo de colaborar para uma visualizagdo ampla de uma
possibilidade de implementacdo do curso, para 150 professores-cursistas, as
tabelas anexas trazem sugestbfes para 0S seguintes itens em relacdo a
disciplina/carga horéaria de cada médulo: duracdo em semanas, horas presenciais,
encontros avaliativos, nimero de professores, nimero maximo de orientadores de

TCC, cotas de bolsas mensais para professores e tutores, e calendario.
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ANEXOS



MODULO 1 - Para perguntar e experimentar, é s6 comecar!

@ Horas Presenciais N_umero EXITE I3 (e G2 (BRILED GREMEELS (PEVE Sugestao de calendario de aplicagdo com
< 5 . orientadores de TCC professores i Aoyl
- .y 2.8 |Duragdo em 8 inicio em janeiro 2019
Disciplinas SE | semanas g
% Discriminacéo Total »g Discriminagdo Total Discriminagédo Total periodos meses do ano
[
i /2 q % 1 Encontro Presencial de 4h + 1 (30h totais da final de janeiro e até
1-
1. Ciéncia € 10! - Uma introducao 30 4 Avaliagdo Presencial de 2h 6 1 disciplina)/15h 2| 23/01a19/02 g de fevereiro, 2019
2. TCC1: Ciéncia € 10! - Comegando a 2 Encontros Presenciais de 4h + EDEMEE DAy final de fevereiro até
i t: TCC 50 8 1 Avaliacdo Presencial de 2h 10 1 SIS (e 15 Ch wEs R 34 20/02 2 16/04 meados de abril, 2019
PEIEIED € & [EEE O < professor) disciplina)/15h = 30 + 4 !
3. Ciéncia é 10! - Hora de perguntar e 1E P ial de 4h + 1 h totai il
perg 30 4 n(}on}ro resen(_:la de 4h + 6 1 (:?0 ! to_tals da 2 17/04 a 14/05 meados de abrll a
propor Avaliacdo Presencial de 2h disciplina)/15h meados de maio, 2019
1 Encontro Presencial de 4h 4 (30h totais d 15/05 a 11/06 PR
Ay /2 totais da meados de maio a
= . -
4. Ciéncia € 10! - Na sala de aula 30 4 1 Avaliacio Presencial no 8 1 disciplina)/15h 2 12/06 a 18/06 |meados de junho, 2019
formato de um Congresso
Exame final 4 19/06 a 25/06 |final de junho, 2019
TOTAL| 150 20 38 4 15 40

Equipe pedagdgica e bolsas no Mo6dulo 1

Quantidade

Professores da coordenacdo (coordenador e adjunto)

2

Professores convencionais

2 no minimo e 4 no maximo

Nuamero de professores orientadores TCC

10 no minimo e 15 no maximo

NuUmero maximo de tutores a distancia (150 alunos/25) 6
Cotas de bolsas para professores 40
Cotas de bolsas para tutores (6 tutores x 6 meses) 36




MODULO 2 - Para perguntar e responder, melhor saber!

1 Encontro Presencial de 4h 4 07/08 a 26/11
1. TCC2: Fundamentos do projeto de & IR (@9 alu"cfS/ LU de agosto a meados de
——— 120 16 1 Avaliago Presencial no 1 orientados por 15  |(120h totais da 38 dezembro, 2019
(AN formato de um Congresso 8 professor) disciplina)/15h = 30 + 8 04/12 a 10/12 !
o S ino d 30 4 07/08 a 03/09
. Investi r nsin
cién:ieass gez:ﬁzc:vzao: O:atsro :iX(e)s 30 4 4 Encontros Presenciais + 1 16 1 (120h totais da 8 04/09 2 01/10 |ge agosto a meados de
L. ( q 30 4 Avaliacdo Presencial disciplina)/15h 02/10 a 29/10 |dezembro, 2019
tematicos, 30h para cada)
30 4 30/10 a 26/11
Exame final 4 11/12 a 17/12 rznoelagdos de dezembro,
TOTAL| 240 16 32 2 15 46




MODULO 3 - Se é para experimentar, vamos fazer!

1 Encontro Presencial de 4h 05/02 a 28/04 |fevereiro a abril de 2020

150 alunos/(10
orientados por
professor)

(150 alunos/10)x2 +
(90h totais da
disciplina)/15h = 30 + 6

1. TCC3: Projeto de Investigagdo em
sala de aula

Avaliagdo Presencial - defesa

monografia do TCC 13/05 a 26/05 | maio de 2020

TOTAL| 90




