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I. IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO
Universidade Federal do ABC, Centro de Matematica, Computacéo e Cognicdo - CMCC

Il. DENOMINACAO DO CURSO
Curso de Especializagéo (lato sensu) e Aperfeicoamento em Educacao Especial e Inclusiva

I11. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O presente Projeto Pedagdgico do Curso de Especializacdo e Aprimoramento em
Educagéo Especial e Inclusiva fundamenta-se na Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2016) e
na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), que estabelecem a Educacao Especial como uma modalidade de ensino transversal, que
perpassa desde a Educacao Infantil, até o Ensino Fundamental, Médio e Superior e atribuem ao
poder publico a incumbéncia de criar, desenvolver, implementar, acompanhar e avaliar
programas de formacdo inicial e continuada de professores, por meio de praticas pedagdgicas
inclusivas (BRASIL, 2016).

A proposta de curso de formacdo visa atender as demandas do processo de
implementacdo da LBI (BRASIL, 2016) e da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que exigem a reestruturacdo das praticas
pedagdgicas da educacdo especial e comum. Esta reestruturacdo rompe com a abordagem
clinica, assistencialista e garante a matricula dos estudantes publico-alvo da educacéo especial
(pessoas com  deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo) em salas de aula comuns, em todos os niveis de ensino.

A perspectiva da educacdo inclusiva é compreendida, de acordo com a Politica citada,
enquanto ‘agdo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de
todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo’ (BRASIL, 2008, p. 1), sendo fundamentada na Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994, p. 3). Essa concepcao engloba um publico-alvo mais abrangente, envolvendo
“todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras’, dentro de uma compreensao que busca incorporar o0 acesso
de minorias sociais. A Declaracdo (UNESCO, 1994, p. 3) enfatiza ainda que os sistemas
regulares de ensino “deveriam incluir criangas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e

que trabalham, criangas de origem remota ou de populacdo ndmade, criangas pertencentes a
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minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados”.

Para a devida implantacdo do sistema educacional inclusivo é necessario, portanto,
garantir formacdo inicial e continuada de professores que atuam na educacdo brasileira, desde
a educacdo infantil até o ensino superior, de modo a garantir o aspecto transversal que envolve
a educacdo especial, além de cumprir a meta n° 4 do Plano Nacional de Educacdo — PNE
(BRASIL, 2014 — Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o PNE e da outras
providéncias) que visa “universalizar, para a populacdo de quatro a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o0 acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados”.

A estratégia 4.16 da meta 4 do PNE (BRASIL, 2014) destaca, ainda, a urgéncia de
garantir a inclusdo, nos “cursos de licenciatura ¢ nos demais cursos de formagdo para
profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pos-graduacdo, observado o disposto no caput
do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais teodricos, das teorias de aprendizagem e
dos processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag¢do”
(BRASIL, 2014).

As propostas para o desenvolvimento das praticas pedagogicas no presente Curso
refletem, portanto, o conjunto de reformulagdes conceituais e estruturais para efetivar o direito
de todos a educacdo. No tocante a demanda de estudantes publico-alvo da educacdo especial,
de acordo com os dados do Censo Escolar de 1998 e 2014, nota-se um aumento expressivo no
numero de matriculas em salas de aulas regulares. No ano de 1998, em torno de 200 mil
estudantes publico-alvo da educacdo especial estavam matriculados na educacdo basica,
todavia, apenas 13% estavam em classes comuns. No ano de 2014, foram identificadas 900 mil
matriculas desses estudantes, sendo que 79% estavam em salas de aulas comuns, o que
representa um aumento significativo de matriculas nas salas de aulas regulares. Tais dados
justificam a proposicdo de cursos de formacdo continuada para todos os professores e
profissionais envolvidos com a educacdo, no sentido de garantir a proposi¢do de um ensino
inclusivo para todos os estudantes.

Nesse escopo, 0 curso visa cumprir os achados legais descritos acima, além de

proporcionar aos professores diferentes possibilidades de conhecimentos acerca de recursos,
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servicos e estratégias de acessibilidade, bem como elaborar e desenvolver planos de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que visam eliminar as barreiras no processo de
escolarizacdo, especialmente, aquelas presentes na sala de aula comum. O curso de
Especializagdo e Aprimoramento em Educacao Especial e Inclusiva, a partir da proposicdo dos
componentes curriculares, favorecerd a construcéo de conhecimentos cientificos nessa area de
investigacdo, por meio de mecanismos que criem condicdes para a reflexdo da pratica
pedagdgica de cada cursista. Desta forma, o curso tem como objetivo promover um aprendizado
que envolve a busca e a construcdo do conhecimento, a autonomia, a iniciativa, a criatividade,
a cooperacdo, para que os professores atuem como agentes de transformacdo do cotidiano
escolar.

O Curso articula-se ao Grupo de Pesquisa em Educacdo Especial e Inclusiva (GPEEI)
do CNPQ), certificado pela PROPES-UFABC, sob lideranca da Professora Dra. Priscila Benitez,
e esta respaldado nas atividades extensionistas realizadas pelo GPEEI, como o | Encontro sobre
Educacao Especial e Inclusiva da UFABC, realizado em 2017, que contou com 440 inscri¢des
da comunidade interna e externa, ¢ o Curso de Extensdao “Capacitagdo de profissionais para
implementacdo das estratégias da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) com estudantes
com TEA”, que vem ocorrendo em 2018 e conta com 402 inscritos, dentre os quais apenas 120
foram contemplados, devido a estrutura e restricdo de espaco fisico para 0s encontros
presenciais. Ademais, o0 GPEEI apresenta uma parceria formal com a Geréncia em Educacéo
Inclusiva da Prefeitura Municipal de Santo André, bem como com a Escola Estadual Inah de
Mello, responsaveis por identificarem suas demandas e proporem trabalhos conjuntos a
Universidade, de modo a desenvolver um trabalho pautado no tripé entre extensdo, pesquisa e
ensino. E importante ressaltar que o Curso proposto também apresenta uma parceria junto a
coordenacao do Curso de Especializacdo e Aprimoramento em Direitos Humanos da UFABC.

Espera-se que a implementacdo do Curso possa atender a demanda de formacao latente
no ABC, em relacdo a Educacdo Especial e Inclusiva, tal qual formar uma rede de
multiplicadores que empreguem de maneira correta e coerente 0S conceitos previstos na
Educacgdo Inclusiva, no ambito da Educacdo Especial, por meio de préaticas pedagogicas,
elaboracdo de materiais didaticos e atitudes sociais favoraveis ao processo inclusivo, com o
proposito de disseminar préaticas sociais plurais, que valorizem e respeitem a diversidade, de

modo a garantir a inclusdo escolar de todos os estudantes, em uma perspectiva transversal.
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IV. PROFESSORES PROPONENTES

O Curso de Especializacdo e Aperfeicoamento em Educacdo Especial e Inclusiva foi

fruto de uma construcdo coletiva de diversos profissionais envolvidos com o estudo e a préatica

da Educacdo Inclusiva. Participaram da elaboragéo da proposta e integram o curso na condigédo

docentes: professores, doutorandos e pds doutorandos vinculados aos trés centros da UFABC,

técnicos administrativos da Universidade vinculados ao Nucleo de Acessibilidade da Pré-

reitora de Assuntos Comunitarios e Politicas Afirmativas (PROAP), além de uma técnica

administrativa e uma professora da UFSCAR, conforme listado a seguir:

4.1 Professores da UFABC alocados no CMCC

Professora Dra. Priscila Benitez — E-mail: priscila.benitez@ufabc.edu.br
Professora Dra Vivili Maria Silva Gomes — E-mail: vivili.gomes@ufabc.edu.br
Professor Dr. Ailton Paulo de Oliveira Junior — E-mail: ailton.junior@ufabc.edu.br
Professor Dr. Marcelo S. Caetano — E-mail: marceloscaetano@gmail.com
Professor Dr. André Luiz Branddo — E-mail: andre.brandao@ufabc.edu.br
Professora Dra. Katerina Lukasova — E-mail: katerina.lukasova@ufabc.edu.br
Professor Dr. Evonir Albrecht — E-mail: evoniralbrecht@yahoo.com.br

Professor Dr. Edson Pinheiro Pimentel — E-mail: edson.pimentel@ufabc.edu.br

Professora Dra. Elisabete Marcon Mello — E-mail: marcon.elisabete@gmail.com

4.2 Professores da UFABC alocados no CCNH

Professora Dra Adriana Pugliese Netto Lamas — E-mail: adriana.pugliese@gmail.com
Professor Dr Rafael Mori — E-mail: rafael.mori@ufabc.edu.br
Professora Dra Kate Oliveira Kumada — E-mail: kate.kumada@ufabc.edu.br

Professora Dra Claudia Regina Vieira — E-mail: claudia.vieira@ufabc.edu.br

4.3 Professores da UFABC alocados no CECS

Professora Dra Luciana Pereira — E-mail: luciana.pereira@ufabc.edu.br
Professora Dra Andrea Paula dos Santos Oliveira Kamensky - E-mail:
andrea.santos@ufabc.edu.br

Professora Dra Ana Maria Dietrich — E-mail: ana.dietrich@ufabc.edu.br

4.4 Pos-doutorandos da UFABC alocados no CMCC
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= Professor Poés-doutorando Carlos Eduardo Rocha dos Santos — E-mail:
carlos.santos@ufabc.edu.br
= Professor Pos-doutorando  Amarildo  Aparecido dos Santos - E-mail:

amarosja@terra.com.br

4.5 Pos-doutoranda da UFABC alocada no CECS

= Professora Pds-doutoranda Mara Pasian — E-mail: marasilvial23@yahoo.com.br

4.6 Doutoranda da UFABC alocada no CECS

= Professora Mestre Lucinda Leria — E-mail: lucinda.leria@uol.com.br

4.7 Técnicos-administrativos da UFABC alocados no Nucleo de Acessibilidade - PROAP
= Professora Doutoranda Hadassa Rodrigues Santos - E-mail:
hadassa.santos@ufabc.edu.br

= Professor Mestre Rogério Timdteo Tiné — E-mail: rogerio.timoteo@ufabc.edu.br

4.8 Professora da UFSCar alocada no Departamento de Psicologia

= Professora Dra Camila Domeniconi — E-mail: domeniconicamila@gmail.com

4.9 Técnica-administrativa da UFSCar alocada na Licenciatura em Educac¢édo Especial
» Professora Dra Vanessa Paulino — E-mail: vanessakju@gmail.com

A alocacdo dos docentes nos varios modulos serd feita de acordo com sua
disponibilidade, interesse e identificagdo com os temas das disciplinas. No caso dos docentes
do curso integrantes do quadro permanente de professores da UFABC, a carga didatica
correspondentes as disciplinas poderd como créditos de pos-graduacdo até o limite de 25%.
Dado o envolvimento de pelo menos 16 docentes da UFABC, que poderdo compor suas cargas
didaticas com esses créditos (além dos demais docentes internos e externos), acredita-se que a
especializacdo conseguira alocar professores para todas as disciplinas, cobrindo a carga horaria
total de 410 horas, que serdo diluidas ao longo de 18 meses (de 4 a 5 quadrimestres). E
importante destacar que além desse nucleo inicial que se envolveu na elaboracdo da proposta
da especializacdo, outros docentes da UFABC poderdo se credenciar como professores do

Curso.
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V. OBJETIVOS
5.1 Geral

A proposta pedagdgica da especializagcdo tem como objetivo implantar e ofertar um
curso de Educacdo Especial e Inclusiva que forneca subsidios tedricos e praticos para
instrumentalizar os profissionais que atuam na area da Educacdo em geral com conhecimentos
basicos em Educacdo Especial e Inclusiva para articular o processo inclusivo dos alunos. De
maneira geral, ao final do curso, espera-se que o concluinte seja capaz de delinear estratégias

inclusivas no contexto social em que esté inserido, sobretudo no sistema educacional.

5.2 Especificos

Ao final dos modulos de ensino espera-se que o cursista seja capaz de:

= Ter consciéncia sobre as questdes historicas, legais e sobre as politicas afirmativas
relacionadas a educacdo especial e inclusiva.

= ldentificar e caracterizar as especificidades do publico-alvo da educacdo especial e
inclusiva, em termos biopsicossociais e linguisticos.

= Refletir sobre estratégias, praticas docentes e atividades educativas na perspectiva da
educacéo especial e inclusiva.

= Realizar atividades de cooperacdo entre os professores, enquanto pratica fundamental
na atuacdo docente, visando a elaboracdo e aplicacdo de projetos inclusivos na sala de
aula regular.

= Possibilitar a interlocucdo entre as situacdes vivenciadas no cotidiano escolar e 0s
saberes da educacéo especial e inclusiva.

= Elaborar, aplicar e avaliar projetos inclusivos na sala de aula comum, em uma

perspectiva transversal de ensino.

VI. PERFIL DO EGRESSO

O egresso do curso devera sair com formacdo que favoreca o desenvolvimento da
pesquisa cientifica educacional e contribua com a modificagdo da sua pratica pedagdgica em
sala de aula. Como consequéncia desta capacitacdo, espera-se ainda que 0 egresso tenha
acumulado saber cientifico e desenvolvido praticas de docéncia na perspectiva da educacao

inclusiva. Serdo dois os eixos de formacao do egresso:
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a. Eixo da construcdo do conhecimento: utiliza-se da programacéo tedrica e tedrico-pratico
das disciplinas oferecidas pelo Curso para oferecer dominio do método cientifico, dos
referenciais éticos que regem sua atuacdo profissional e do conhecimento cientifico sobre
educacédo especial e inclusiva. Os componentes curriculares serdo implementados, em sua
grande maioria, sob a forma de aulas presenciais ou semipresenciais, praticas pedagogicas e
revisao bibliografica atualizada, buscando-se, como moderadores, professores com notavel
saber e experiéncia nos temas abordados. Durante o programa, os alunos serdo estimulados a
participacdo em atividades de divulgacdo cientifica, como comunica¢Bes em congressos da
especialidade, ou publicacBes de artigos cientificos, entre outros. Estas atividades serdo
supervisionadas e parcialmente conduzidas pela coordenacéo do Curso, em parceria com outras

instituicGes de ensino, como estratégia fundamental de preparo para as futuras publicacdes.

b. Eixo do preparo para a docéncia: seré realizada por meio de um conjunto de atividades
desenvolvidas junto aos componentes curriculares do Curso, assim como nas atividades dos
programas de formacdo e qualificacdo de recursos humanos programados pela UFABC. Estas
atividades serdo elaboradas pela Coordenacdo e supervisionadas pelo docente titular ou pela
equipe responsavel do Curso. Essas acdes deverdo despertar no cursista o interesse pela
pesquisa como instrumento de compreensdo dos problemas relacionados a sala de aula
heterogénea e assegurar o dominio do método cientifico como ferramenta da pesquisa de modo

a capacita-los para a docéncia, em uma sala de aula regular inclusiva.

VII. AREA DE ATUACAO E PUBLICO-ALVO

O publico-alvo destina-se aos professores de educacgdo basica e superior, assim como
outros profissionais que trabalham diretamente com a Educacéo Especial e Inclusiva e publicos
afins. A justificativa para envolver um publico diversificado no presente curso, se refere ao fato
da Educacdo Especial ser compreendida enquanto modalidade de ensino transversal, que

perpassa todas as etapas educacionais (BRASIL, 2008).

VIII. RECURSOS E DEFINICOES DE FUNCOES
A proposta pedagogica foi idealizada de maneira hibrida, de modo a atender um curso

presencial ou semipresencial. Nesse escopo, conta-se com a participacdo do professor
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pesquisador, do professor tutor e do coordenador de curso. Os locais de realizagdo, nimero de
professores e de tutores, bem como o numero de vagas, o formato do processo seletivo, a
definicdo da comissao julgadora e os critérios de matricula e desligamento, 0 modelo de tutoria,
0 questionario de avaliacdo ao final do curso, infraestrutura para trabalho dos tutores serdo
definidos em cada oferta por meio de editais especificos. No caso de oferta semipresencial, 0
edital especifico descrevera o modelo de tutoria e os polos com o respectivo nimero de vagas,

em cada um deles.

8.1 Professor pesquisador

Professor que atuard nas atividades de: elaboracdo do material didatico;
desenvolvimento de pesquisas que envolvam a tematica do curso; avaliacdo e producdo do
relatério final; acompanhamento, orientacdo e avaliagdo da formacdo, ministrando as

disciplinas ou modulos.

8.2 Professor tutor
Professor que atuard como tutor académico, mediando o processo pedagdgico junto aos

professores pesquisadores, via meios tecnoldgicos de comunicacao.

8.3 Coordenador de curso
Professor pertencente a instituicdo de educagdo superior proponente que atuara na

coordenacao académica do Curso.

IX. METODOLOGIA

O Curso de Especializacdo e Aprimoramento em Educacdo Especial e Inclusiva tera
uma carga horaria de 410 horas/aula, distribuidos em trés eixos principais (teoria, modulos
especificos e préaticas pedagdgicas) e sera realizado de forma hibrida (presencial ou
semipresencial), sendo 370 horas nos eixos e 40 dedicadas a elaboracdo do TCC. Os encontros
presenciais serdo acordados no cronograma de oferta do curso. E importante destacar que o
curso sera ofertado mediante edital especifico para cada edicdo, a qual definird também o
formato da oferta (presencial ou semipresencial). Cada edicéo devera ter a sua oferta aprovada
em um Conselho de Centro da UFABC.

9.1 Estratégias pedagogicas
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Discussdo em grupo; debates (grupos com perguntas e respostas); aulas expositivas
dialogadas; estudo e discussao dos textos cientificos; producao de sintese, seminarios e roteiros
de estudo; desenvolvimento de praticas pedagogicas; atividades virtuais.

O referido curso adotara a metodologia centrada na Discusséo de Problemas, levando
em consideracdo 0 ensino como uma agdo humana que possibilita o estabelecimento de
relacGes de liberdade dos participantes no sentido de discutir suas proprias posicoes, estar
aberto a critica e a mudanca e reconhecer o espago pedagogico efetivamente como um espaco
formador de cidadania e democracia. O papel do docente sera de participante e sujeito atuante
da sua historia, cuja acdo pedagdgica leva em consideracdo os aspectos socios- historicos,
econémicos, bioldgicos e culturais.

Com a utilizacdo de um modelo centrado na analise da propria préatica pedagogica, o
discente serd capaz de diagnosticar e intervir nos problemas identificados com fundamentacéo
e, assim, desenvolver competéncias para a sua atuacdo em situacGes singulares. Nessa
perspectiva de especializacdo e aprimoramento, espera-se desenvolver um sentimento de busca
constante para que exista um ambiente de aprendizagem significativa e que haja condigdes
reais para o ensino e a aprendizagem. Diante do exposto, a agdo metodoldgica terd um carater
investigativo e sistematico, por meio do qual a formag&o ocorrera com uma agéo dialégica que
possibilitard ao discente ser mediador do conhecimento adquirido.

Nas aulas, os discentes utilizardo diferentes recursos para fortalecer o processo de
ensino e aprendizagem, bem como materiais didaticos apostilados elaborados pelos docentes
para um melhor embasamento tedrico. O Curso de Especializacdo e Aprimoramento em
Educacao Especial e Inclusiva sera oferecido utilizando recursos tecnolégicos para favorecer
0 processo ensino-aprendizagem, mediante: a. Projecdes de slides e filmes com recursos de
multimidia; b. Producdo de materiais didaticos inclusivos, disponibilizados por via eletronica

e impressos; c. Laboratorio de Praticas.

9.2 Recursos avaliativos

As atividades serdo definidas nos planos de ensino de cada médulo, a ser descrito por
cada docente. Alguns exemplos de atividades que poderdo ser adotadas sdo: atividades
avaliativas individuais e em grupos, seminario, avaliacdo dissertativa, trabalho de conclusao

de curso.

X. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E AVALIACAO INSTITUCIONAL
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Além da avaliacdo da aprendizagem do aluno, efetuada por meio de exercicios de
fixacdo, leituras e atividades complementares — avaliagdo formativa e avaliacdo final —
somativa, pretende-se efetuar uma avaliacdo global, de modo a envolver todos 0s componentes
do ensino que contribuem para a qualidade do processo ensino e aprendizagem. Desse modo, 0
aluno avaliard o material didatico disponivel, bem como a propria sistematica de avaliacdo
empregada. Pretende-se ainda, futuramente, incluir a avaliagdo dos egressos dos cursos
realizados, sua insercdo no mercado de trabalho e sua atuacdo no campo profissional. Com tal
sistematica de avaliacdo, vislumbra-se manter constante o fluxo de informacdes, permitindo
aperfeicoar o ensino ministrado e primar por sua qualidade. A avalia¢do, neste curso, esta
voltada para aspectos qualitativos e quantitativos do desempenho do aluno e do curso em geral.
A avaliacdo do rendimento do aluno para fins de promocdo, certificacdo ou diplomacéo,
realizar-se-a no processo por meio de exames presenciais, segundo procedimentos e critérios
definidos no projeto. Como se trata de um curso de Pds-Graduag&o lato sensu e Aprimoramento,
pelo seu carater diferenciado, serd acompanhado e avaliado em todos os seus aspectos, de forma

sistematica, continua e abrangente.

10.1 Avaliagéo da Aprendizagem do Discente

A avaliacdo da aprendizagem é considerada parte integrante do processo de ensino. O
Curso de Especializacdo e Aperfeicoamento em Educacédo Especial e Inclusiva propGe a adocao
de um processo avaliativo ao longo do curso, de modo a permitir a reflexdo-acdo-reflexdo da
aprendizagem e a apropriacdo do conhecimento, resgatando suas dimens@es diagnostica,
formativa e processual.

Diferentes instrumentos de avaliagdo poderdo ser utilizados, tais como exercicios,
provas, testes, experimentos, estudos de caso, e questionarios, a depender do edital especifico
da oferta do curso e da natureza da disciplina. O edital especifico de oferta também estabelecera
diretrizes para o Trabalho de Conclusdo do Curso, o qual serd avaliado em termos de
apresentacdo formal e de contetudo. O discente contard com a orientagdo de um professor da
area que corresponde ao tema por ele escolhido. E importante ressaltar que os trabalhos
aprovados serdo selecionados para possivel publicacdo em livro ou periodicos da area, com
renomada indexacéo e divulgados em um Seminario de encerramento interdisciplinar.

Em conformidade com o estabelecido pela Resolu¢do ConsEPE n° 147, que define os
coeficientes de desempenho utilizados nos cursos de graduagéo da UFABC, a avaliacéao final

dos alunos nas disciplinas sera feita mediante o uso de conceitos, conforme disponibilizado na
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Tabela 1. Serdo adotados os conceitos A, B e C como aprovados, F reprovado e O reprovado

por falta.

Tabela 1. Conceitos utilizados na avaliagcdo de desempenho dos alunos (Resolugdo ConsEPE n°
147/2013)

Conceito | Desempenho

A Desempenho excepcional, demonstrando excelente compreensdo da disciplina e do
uso da matéria.

B Bom desempenho, demonstrando capacidade boa de uso dos conceitos da
disciplina.
Desempenho minimo satisfatorio, demonstrando capacidade de uso adequado dos

C conceitos da disciplina e habilidade para enfrentar problemas relativamente
simples e capacidade adequada para seguir adiante em estudos mais avancgados.

F Reprovado. A disciplina deve ser cursada novamente para a obtencéo de crédito.

0 Reprovado por falta. A disciplina deve ser cursada novamente para a obtencao de
crédito.

A avaliacdo acontecera ao longo do curso, de modo a permitir a reflexdo-acdo-reflexao
da aprendizagem e a apropriacdo do conhecimento, resgatando suas dimensdes diagnostica,
formativa e processual. Os instrumentos de avaliacdo poderdo ser tantos quantos forem
necessarios, utilizando-se para isso exercicios, provas, testes, experimentos, estudos de caso, e
questionarios, a depender do edital especifico da oferta do curso.

O trabalho final do curso sera definido pelo edital especifico de oferta. Ele sera avaliado
em termos de conteudo e de apresentacdo formal. O discente contara com a orientacdo de um
professor da area que corresponde ao tema por ele escolhido. E importante ressaltar que os
trabalhos aprovados serdo selecionados para possivel publicacdo em livro ou periodicos da area,

com renomada indexac&o e divulgados em um Seminario de encerramento interdisciplinar.

XI. CERTIFICACAO

O discente faréa jus ao Certificado do Curso de Especializacdo em Educacéo Especial e
Inclusiva reconhecido pelo MEC, emitido pela Universidade Federal do ABC, se totalizar 410
horas de curso, com aprovagdo em cada médulo dos trés eixos, além de ser aprovado no
Trabalho de Conclusdo de Curso. Cabe a instituicdo proponente, UFABC, expedir 0s
certificados.

Aos cursistas que ndo alcancarem tal meta, mas cumprirem no minimo 24 horas

(equivalente a um mddulo), sera conferido um certificado de curso de extensdo. Aos cursistas
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que cumprirem carga horéaria acima de 180 horas sera conferido um certificado de

Aperfeicoamento em Educacdo Especial e Inclusiva. Nos dois casos, 0s critérios para a

expedicdo dos certificados serdo definidos para cada oferta.

XIl. ORGANIZACAO CURRICULAR

A Tabela 2 mostra a organizacao dos eixos, médulos e respectivas cargas horarias.

Tabela 2. Organizacédo dos eixos, modulos e carga horaria

Eixo | Médulo | Descrigéo

Carga horéria

Pré-mddulo: preparo para uso do ambiente digital 10 horas
U, 1 Fundamentos histéricos, filoséficos e pedagdgicos da 24 horas
% Q Educacdo Especial e Inclusiva
8c 2 Aspectos Bioldgicos, Psicoldgicos e Sociais na Educagao 24 horas
? § Especial e Inclusiva: intervencao precoce
;‘ S 3 Politicas Afirmativas: governamental e ndo governamental 24 horas
.E a 4 Diversidade e Multiculturalismo 24 horas
5 Neurociéncias da Linguagem 24 horas
6 Teorias da Aprendizagem 1 — Publico da educacdo inclusiva/ | 24 horas
@ Transtornos Especificos da Aprendizagem (dislexia, disgrafia,
85 discalculia)
2 S 7 Teorias da Aprendizagem 2 — Deficiéncia intelectual e | 24 horas
§ = Transtornos Globais do Desenvolvimento (Transtorno do
&8 Espectro do Autismo — TEA)
k= 8 Teorias da Aprendizagem 3 — Surdez e Surdocegueira 24 horas
I §_ 9 Teorias da Aprendizagem 4 — Deficiéncia Visual e Cegueira | 24 horas
8 10 Teorias da Aprendizagem 5 — Deficiéncia Fisica, deficiéncia | 24 horas
multipla e Altas habilidades/Superdotacédo
g > 11 Tecnologias ~ Assistivas, acessibilidade, comunicagdo | 24 horas
S £ alternativa e desenho universal
s S 12 Noc0es de Libras, Braille, Guia-Vidente 24 horas
Q9 13 Adequacdes Metodoldgicas e Curriculares 24 horas
E E 14 Didética de Ensino na Educacdo Especial e Inclusiva 24 horas
§ =4 15 Projetos Pedagdgicos Acessiveis 24 horas
28 2 16 Metodologia da Pesquisa Cientifica 30 horas
2 § 17 Trabalho de Concluséo de Curso 05 horas
< 18 Estagio Curricular 05 horas

Os conteldos programaticos, assim como as ementas de cada médulo,

no Apéndice A.

XIll. CRONOGRAMA DE OFERTA DO CURSO

A carga horaria total é de 410 horas, que serdo distribuidas ao longo de 18 meses.

estdo disponiveis
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APENDICE A
CONTEUDOS PROGRAMATICOS E EMENTAS DE CADA MODULO

Pré-mddulo: preparo para uso do ambiente digital (10 horas)
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» Noc0es basicas sobre o ambiente digital para uso durante o curso, tanto na oferta
presencial, como semipresencial. Os objetivos especificos do referido modulo serdo
definidos, de acordo com o edital da oferta.

Bibliografia

ASSOCIACAO Brasileira de normas técnicas. Normas da ABNT. Disponivel em:
http://www.tccmonografiaseartigos.com.br/regras-normas-formatacao-tcc-monografias-
artigos- abnt. Acesso em: 23/02/2017.

Eixo 1: Mddulos teoricos (120 horas)
Mddulo 1: Fundamentos historicos, filosoficos e pedagégicos da Educacdo Especial e
Inclusiva (24 horas)

= Perspectivas historicas e conceituais da Educacdo Especial e Inclusiva.

= Pressupostos sociais, educacionais e politicos da Educacao Especial e Inclusiva.

= Conceituacdo da Educacéo Inclusiva e da Educacdo Especial, do Ensino inclusivo e da

Inclusdo Social.
» Incluséo, sociedade, familia e escola.

Bibliografia
BRASIL. Congresso Nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diério Oficial da Unido, 23 de dezembro de 1996.

BRASIL. Congresso Nacional. Decreto n® 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Acesso em: 01/03/2018. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm

GOFFMAN, E. Estigma: Notas sobre a Manipulacdo da Identidade Deteriorada. Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1980.

JANUZZI, G. M. A educacao do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI.
Campinas: Autores Associados, 2004.

MAZZOTTA MJS. Deficiéncia, educacdo escolar e necessidades especiais: reflexdes sobre
incluséo socioeducacional. Sdo Paulo: Editora Mackenzie, 2002.

OMOTE, S. Incluséo: intencéo e realidade. Marilia: Fundepe, 2004.

RODRIGUES, David (Org.). Inclusdo e educacdo: doze olhares sobre educagdo inclusiva.
. Dez ideias (mal) feitas sobre a educagéo inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006.

STAINBACK S, STAINBACK W. Inclusdo: um guia para educadores. Trad. Magda Lopes.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

UNESCO. Declaracdo de Salamanca e linha de Agéo sobre Necessidades Educativas Especiais.
Salamanca: Espanha, 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf Acesso em 01/03/2018



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

(53) Universidade Federal do ABC

18 de 25

UNESCO. Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfagdo das necessidades
béasicas de aprendizagem. 1990. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf Acesso em 01/03/2018.

Madulo 2: Aspectos Biologicos e Psicoldgicos na Educacao Especial e Inclusiva: intervencéo
precoce (24 horas)
= O processo de construgéo social da deficiéncia
= Aspectos do desenvolvimento infantil e implicacdes educacionais
= Perfil dos alunos da educac&o inclusiva e do publico-alvo da educagdo especial e suas
caracteristicas linguisticas e biopsicossociais
= Intervencdo precoce: principios, caracterizacdes, procedimentos de ensino

Bibliografia

COLL, César; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Org.). Desenvolvimento psicolégico e
educacdo v. 3: Transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

GLAT, Rosana; PLETSCH, Marcia Denise. Inclusdo Escolar de alunos com necessidades
especiais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2011.

MENDES, E. G.. INCLUSAO MARCO ZERO - comegando pelas creches. 22, ed. Araraquara:
Jungueira&Marin Editores, 2013. v. 1.

STAINBACK S, STAINBACK W. Inclusdo: um guia para educadores. Trad. Magda Lopes.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

WILLIAMS, L .C. A; AIELLO, A. L. R. O Inventéario Portage Operacionalizado: intervencédo
com familias. Sdo Paulo: Memnon, 2001.

Maodulo 3: Politicas Afirmativas: governamental e ndo governamental (24 horas)
= Politicas Publicas de Educacdo no cenério internacional e nacional
» Equidade, igualdade, desigualdade social: acdes afirmativas
= Marcos legais referentes ao enfrentamento ao racismo e promocdao da igualdade racial
» Pluralidade étnico-racial

Bibliografia
BRASIL. Congresso Nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diéario Oficial da Unido, 23 de dezembro de 1996.

BRASIL. Congresso Nacional. Decreto n® 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a
Convencdo Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Acesso em: 01/03/2018. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm

BRASIL. Ministério da Justi¢a. Programa Nacional de Direitos Humanos. Brasilia,1996.

CAPPELLIN, P. Ac¢des afirmativas: uma estratégia para corrigir as desigualdades entre homens
e mulheres. In: CENTRO FEMINISTA DE ESTUDOS E ASSESSORIA.: Discriminacao
positiva, acdo afirmativa: em busca da igualdade. Brasilia: CFEMEA, p.13-31, 1995.
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DINIZ, D. Deficiéncia e Politicas Sociais - entrevista com Colin Barnes. SER Social, Brasilia,
V. 15, n. 32, p. 237-251, jan./jun. 2013. Disponivel em:
<http://periodicos.unb.br/index.php/SER_Social/article/view/9514/0>.

GOFFMAN, E. Estigma: Notas sobre a Manipulacéo da Identidade Deteriorada. Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1980.

GOMES, Nilma Lino (Org.) ; SILVA, P. B. G. (Org.) . Experiéncias étnico-culturais para a
formagéo de professores. 3a.. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011. 116p

GUIMARAES, A. S. A. A Desigualdade que anula a desigualdade: notas sobre a ac&o
afirmativa no Brasil. In: SOUZA, J. (org.). Multiculturalismo e racismo: uma comparacao
BrasilEstados Unidos. Brasilia: Paralelo 15, 1997, p.233-242.

SANTOS, S. A. Ac¢des Afirmativas e Combate ao Racismo nas Américas. Brasilia: Ministério
da Educacdo : UNESCO, 2005.

SILVA, P. B. G.; MORAIS, D. S. (Org.). Acdes Afirmativas - Perspectivas de pesquisas de
estudantes da reserva de vagas. la.. ed. Sdo Carlos: UdUFSCar - Editora da Universidade
Federal de S&o Carlos, 2015. v. 1. 273p

UNESCO. Declaracdo de Salamanca e linha de A¢édo sobre Necessidades Educativas Especiais.
Salamanca: Espanha, 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf Acesso em 01/03/2018

UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
béasicas de aprendizagem. 1990. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf Acesso em 01/03/2018.

Maodulo 4: Diversidade e Multiculturalismo (24 horas)

= Compreender o lugar politico da cultura, discutindo os desdobramentos teoricos e
politicos recentes do conceito de cultura, a partir da relacdo central entre identidades e
diferencas; o alcance e os limites do multiculturalismo enquanto politica centrada na
diversidade e seus embates, tanto com a universalidade dos direitos de cidadania e da
escolarizagéo.

= Conhecer e desenvolver os processos subjetivos e coletivos que caracterizam o
reconhecimento identitario de diferentes grupos levando-se em conta aspectos como a
diversidade, a memoria e a afirmacdo de processos historico-culturais, bem como raca
e etnia; género e sexualidades; migracgdes e territorialidades; estudos dos fundamentos
do multiculturalismo e das politicas multiculturais; cidadania, direitos de grupo e
direitos universais; identidades nacionais; politicas e cultura politica; teorias de
reconhecimento e deficiéncias.

Bibliografia
CARMEN, A., SANTOS. A. R. dos, Educagdo Multicultural — Teoria e Préatica para Professores
e Gestores da Educacéo. Editora: Ciéncia Moderna. 2009

MOREIRA, A. F., CANDAU, V. M. (orgs). Multiculturalismo Diferengas Culturais e Préaticas
Pedagogica. 22 edicao - Petrdépolis, RJ. Editora VVozes. 2008.
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MANTOAN, M. T. E. O Desafio das Diferencas nas Escolas. 22 Edic¢do. Petropolis, RJ. Editora
Vozes. - 2009

Modulo 5: Neurociéncias da Linguagem (24 horas)
= Estudar a perspectiva historica dos estudos em Neurociéncia da Linguagem.

Fundamentos neurobioldgicos da linguagem.

Neurociéncias como processamento e aquisi¢do da linguagem.

Aquisicdo de L1 (primeira lingua) e L2 (segunda lingua).

A natureza da relagdo entre cérebro, sintaxe e percepcéo.

Sistema nervoso e suas relacbes com a gramatica.

Neurociéncias e disturbios/patologias de linguagem.

Estruturas cerebrais implicadas na linguagem: afasias, agrafias, acalculias e distlrbios

relacionados as disfasias, dislexias, dislalias, disgrafias e discalculias.

= Alteracdo da linguagem e da comunicacdo no desenvolvimento escolar.

» Avaliacdo da atividade linguistica e comunicativa, 0s mecanismos de recuperacdo e
reabilitacdo da linguagem.

Bibliografia
CONSENZA, R. M., GUERRA, L. B. Neurociéncia e Educa¢do - Como o Cérebro Aprende.
Artmed. Porto Alegre. 2011.

NEWRA T. R, LYGIA O., RUDIMAR dos S. R., Transtornos da Aprendizagem: Abordagem
Neurobiolégica e Multidisciplinar, Grupo A Educacdo. Sao Paulo. 2015.

RELVAS, M. P. Neurociéncia e Transtornos de Aprendizagem - As Mdltiplas Eficiéncias para
uma Educacéo Inclusiva. Wak Editora. 62 edicdo. Rio de Janeiro. 2015.

Eixo 2: Mddulos especificos (120 horas)
Modulo 6: Teorias da Aprendizagem 1 — Puablico da educacdo inclusiva / Transtornos

Especificos da Aprendizagem (dislexia, disgrafia, discalculia) (24 horas)

= Conceitos e definicdes sobre aprendizagem: transtornos especificos de aprendizagem

= Caracterizacdo do publico da educacdo inclusiva, de acordo com os principios
normativos definidos pela Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994).

= Teorias e praticas pedagogicas

Bibliografia
APA. Associacdo Americana de Psiquiatria. (2013). Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais — texto revisado. (5a. ed.) Porto Alegre, RS: Artes Médicas.

UNESCO. Declaracdo de Salamanca e linha de Agéo sobre Necessidades Educativas Especiais.
Salamanca: Espanha, 1994, Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf Acesso em 01/03/2018

UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem. 1990. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf Acesso em 01/03/2018.

Modulo 7: Teorias da Aprendizagem 2 — Deficiéncia intelectual e Transtornos Globais do
Desenvolvimento (Transtorno do Espectro do Autismo — TEA) (24 horas)
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= Deficiéncia intelectual: comportamentos definidores, principais caracteristicas, causas
incidéncias e diagnostico diferencia entre deficiéncia intelectual, doenca mental e
transtornos especificos da aprendizagem

= Transtornos Globais do Desenvolvimento: defini¢cdes das politicas educacionais

= Transtorno do Espectro do Autismo: definicbes dos manuais de saude, causas
incidéncias

= Atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia intelectual

= Atendimento educacional especializado para estudantes com TGD

» Teorias e praticas pedagogicas

Bibliografia
APA. Associacdo Americana de Psiquiatria. (2013). Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais — texto revisado. (5a. ed.) Porto Alegre, RS: Artes Médicas.

CAIADO, K. R. G.; BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. Deficiéncia mental e deficiéncia
intelectual em debate. Uberlandia: Navegando PublicacGes, 2017.

COLL, César; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Org.). Desenvolvimento psicolégico e
educacdo v. 3: Transtornos de desenvolvimento e necessidades educativas especiais. 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

JANUZZI, G. M. A educacao do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI.
Campinas: Autores Associados, 2004.

MILANEZ, S. G. C.; OLIVEIRA, A. G. S.; MISQUIATI, A. R. N. Atendimento educacional
especializado para alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais de
desenvolvimento. S&o Paulo: Cultura Académica, 2013.

Mddulo 8: Teorias da Aprendizagem 3 — Surdez e Surdocegueira (24 horas)
= Comportamentos definidores, causas e incidéncias da surdez e da surdocegueira
= Atendimento educacional especializado para estudantes com surdez
= Ensino de Libras para estudantes surdos
= Teorias e praticas pedagogicas para surdocegueira: adequacges visuais, auditivas e tateis

Bibliografia
BRASIL. Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS e da outras providéncias.

. Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no
10.098, de 19 de dezembro de 2000.

DAMAZIO, M. F. M. Atendimento educacional especializado — pessoa com surdez. SEESP,
SEED: MEC, 2007.

SKLIAR, C.(Org.), Atualidade da educagdo bilinglie para surdos. Porto Alegre: Mediacao,
1999.
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LACERDA, C. B. F.; SANTOS, L. F. Tenho um aluno surdo, e agora? Introducéo a Libras
e educacao de surdos. Sdo Paulo: EQUFSCar, 2013.

Modulo 9: Teorias da Aprendizagem 4 — Deficiéncia Visual (24 horas)
= Comportamentos definidores, causas e incidéncias da deficiéncia visual e cegueira
= Caracteristicas da baixa visdo: campo visual, acuidade visual, avaliacdo funcional da
visdo.
Cegueira congénita e adquirida
Formacdo de conceitos e construgdo de conhecimentos
Atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia visual
Teorias e praticas pedagdgicas: recursos de acessibilidade e de tecnologia da informacéo
e comunicacao, producao de material.

Bibliografia
BRUNO, Marilda Moraes Garcia. Deficiéncia visual: reflexdo sobre a préatica pedagdgica. S&o
Paulo: Laramara, 1997.

SA, E. D.; CAMPOS, I. M.; SILVA, M. B. C. Atendimento educacional especializado:
deficiéncia visual. SEED, MEC: Brasilia, 2007.

Médulo 10: Teorias da Aprendizagem 5 — Deficiéncia Fisica, deficiéncia multipla, altas
habilidades/superdotacdo (24 horas)
= Comportamentos definidores, causas e incidéncias da deficiéncia fisica e da deficiéncia
maultipla
= Atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia fisica
= Teorias e praticas Comportamentos definidores das altas habilidades/superdotacéo:
inteligéncias multiplas, precocidade, talento, criatividade, genialidade.
= Atendimento  educacional  especializado  para  estudantes com  altas
habilidades/superdotacao
= Teorias e praticas pedagdgicas: procedimentos didaticos, organizacdo, enriquecimento
e aprofundamento curricular
= pedagdgicas: necessidades especificas do estudante com deficiéncia fisica e deficiéncia
maltipla
= Deslocamento em trajetos curtos e longos, mobilidade

Bibliografia

BRASIL. Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocgédo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida e da outras providéncias.

Brasil. (2016). Lei Brasileira de Inclusdo — LBI. Acesso em: 21 mar 2017. Recuperado em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm

LACERDA, C. B. F. e GOES, M. C. R. de. Surdez: processos educativos e subjetividade. S&o
Paulo: Editora Lovise, 2000.

BRASIL. Coordenacdo geral SEESP/MEC. Saberes e préticas da inclusdo: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com altas
habilidades/superdotacao. 2. ed. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacao Especial, 2006.
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SCHIMER, C. R.; BROWNING, N.; BERSCH, R.; MACEDO, R. Atendimento educacional
especializado: deficiéncia fisica. SEED, MEC: Brasilia, 2007.

Eixo 3: Mddulos praticos-pedagdgicos (160 horas)
Mddulo 11: Tecnologias Assistivas, acessibilidade, comunicacdo alternativa e aumentativa
(CAA) e desenho universal (24 horas)
= Acessibilidade: conceitos, diretrizes legais, barreiras
= Tecnologia assistiva: definicdo, objetivos, caracteristicas, informatica na Educacgéo
Especial e a mediacdo pedagdgica, recursos em hardware (mouses, teclados,
impressoras especiais, acionadores e dispositivos especiais, monitor tatil, teclados de
conceitos, vocalizadores), recursos em softwares (simuladores de mouses e teclados;
teclados virtuais; leitores e ampliadores de tela; audio livros; livros digitais).
= Comunicacdo alternativa e aumentativa: indica¢les, tipos (comunicagéo
gestual/corporal; oral/fala, grafica, tecnoldgica, formas de recursos, sistemas simbdlicos
automatizados)
= Desenho universal: definicdo e principios

Bibliografia

BERSCH, Rita. Introducdo a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre: CEDI, 2008. Disponivel
em:http://200.145.183.230/T A/ded/material_apoio/modulo2/M2S1A5
introducao_TA_Rita_Bersch.pdf. Acesso em 16 de abril de 2012.

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusdo — LBI. 2016. Acesso em: 21 mar 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica nacional de
educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva. 2008. Acesso em: 10 maio, 2012.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>

Modulo 12: Nocdes de Libras, Braille, Guia-Vidente (24 horas)
» Ensino de Libras como primeira lingua (L1) e lingua portuguesa como segunda lingua
(L2) na modalidade escrita: perspectiva bilingue
» Introducéo ao sistema de escrita e leitura Braille e nocdes bésicas de Soroba
= Guia-vidente: principais técnicas

Bibliografia
BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa. 2. edicdo. Brasilia: MEC, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Especial. Normas Técnicas para a
Producéo de Textos em Braille. 2. edigdo. Brasilia: MEC, 2006.

Modulo 13: Adequacdes Metodologicas e Curriculares (24 horas)
= Curriculo Funcional/Natural em Educagéo Especial e a Andlise da tarefa
= Analise de Escalas de Desenvolvimento
= Flexibilizagdo e adequages curriculares para o publico-alvo da educagéo especial
» Planejamento Educacional Individualizado (PEI).

Bibliografia
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MENDES, E. G. Inclus&éo marco zero: comecando pelas creches. 22 ed. Araraquara:
Jungueira&Marin Editores, 2013.

STAINBACK S, STAINBACK W. Inclusdo: um guia para educadores. Trad. Magda Lopes.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

TANNUS-VALADAO, G. Inclusdo escolar e planejamento educacional individualizado:
avaliacdo de um programa de formacéo continuada para educadores. Tese (Doutorado em
Educacdo Especial) - Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Especial, Universidade
Federal de S&o Carlos-SP, 2013.

Modulo 14: Didéatica de Ensino na Educacédo Especial e Inclusiva (24 horas)
= Ensino colaborativo (ou coensino).
» Formacao e atuacdo docente para diferentes contextos educacionais.
= Sala de recursos multifuncionais e o atendimento educacional especializado
= Praticas escolares inclusivas

Bibliografia

CAPELLINI, Vera Lucia Messias Fialho; MENDES, Enicéia Gongalves. O ensino colaborativo
favorecendo o desenvolvimento profissional para a educacdo inclusiva. Educere et Educere,
Unioeste, Campus Cascavel, VVol. 2 no 4 jul./dez. 2007 p. 113-128.

MAZZOTA Marcos José Silveira. Trabalho docente e formacéo de professores de Educacao
Especial. Sdo Paulo: EPU, 1993.

MALHEIRO, C.A.L.; MENDES, E. Sala de recursos multifuncionais: formacéo, organizacao
e avaliacdo. 1. ed. Sdo Paulo: Paco Editorial, 2017.

MENDES, E. G.; VILARONGA, C. A.; ZERBATO, A. P. Ensino colaborativo como apoio a
inclusdo escolar. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2014.

MENDES, E. G.; ALMEIDA, M A.; TOYODA, C. Y. Inclusdo escolar pela via da colaboracéo
entre educacao especial e educacéo regular. Educ. rev., v. 41, p. 80-93, 2011.

PIMENTA SG. Saberes Pedagogicos e Atividades Docentes. S&o Paulo: Cortez, 1999.

PLETSCH, Marcia Denise. A formacédo de professores para a educacdo inclusiva: legislacéo,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Educar em revista, Curitiba, n. 33, p. 143-156,
2009. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602009000100010>. Acesso em: 2 fev. 2017.

STAINBACK S, STAINBACK W. Inclusdo: um guia para educadores. Trad. Magda Lopes.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

Maodulo 15: Projetos Pedagogicos Acessiveis (24 horas)
» Publico-alvo da educacédo especial na educacao basica: questdes de curriculo e gestdo
escolar.
= Aceducacdo especial, 0 ensino regular e o atendimento educacional especializado a partir
da politica nacional de educacéo inclusiva e os projetos politicos pedagdgicos.
= Auvaliacdo educacional na Educacdo Especial com a perspectiva da Educacdo Inclusiva
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Bibliografia

MENDES, E. G.; CIA, F.; CABRAL, L . S. A. (Org.) . Incluséo Escolar e os Desafios para a
Formacdo de Professores em Educacgdo Especial. 1. ed. S&do Carlos: Marquezine & Manzine,
2015. v. 3.530p .

STAINBACK S, STAINBACK W. Inclusdo: um guia para educadores. Trad. Magda Lopes.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

Modulo 16: Metodologia da Pesquisa Cientifica, Trabalho de Conclusé@o de Curso e Estagio
Curricular (40 horas)

= Elaboracédo de proposta de projeto de TCC em Educacao Especial e Inclusiva
Orientagdo dos elementos do TCC.
Discussdo de possibilidades de aplicacdo no ambiente escolar/ profissional.
Elaboragdo do TCC.
Apresentacdo publica do TCC.

Bibliografia

ASSOCIACAO Brasileira de normas técnicas. Normas da ABNT. Disponivel em:
http://www.tccmonografiaseartigos.com.br/regras-normas-formatacao-tcc-monografias-
artigos- abnt. Acesso em: 23/02/2017.

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusdo — LBI. 2016. Acesso em: 21 mar 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm



